342 EDUCACION

propias que es indispensable satisfacer para que pueda vivir, Es-
tas necesidades fundamentales son las de la alimentacién, las del
abrigo, las de la defensa contra los peligros y los accidentes y las
de trabajo y esparcimiento.

b). Es un ser de naturaleza especial que tiene la mds larga
infancia entre todos los animales y cuya misién fisiolégica es per-
mitir el desenvolvimiento intelectual. La infancia es un periodo de
desarrollo que debe ser vivido ampliamente por cada nifio.

¢). Es un ser de caracteristicas propias distintas de los demis
—diferencias individuales,—que deben ser consideradas en la
educacion.

d). Es movido por fuerzas interiores que determinan su con-
ducta y sus acciones. Estas fuerzas, llimense instintos, tenden-
cias, apetitos, aliento vitul—elin vital, de Bergson—son las que
determinan las capacidades y las caracteristicas personales del
individuo al ponerse en contacto con el medio. Dichas fuerzas
actidan desde el nacimiento y se disputan el predominio a lo largo
del periodo del desarrollo del nifio, determinando sus actividades
de acuerdo con los intereses biol6gicos que corresponden a cada
época.

Kl medio. — El medio ejerce un rol preponderante en la for-
macién del individuo. De ahi que Deeroly le dé una gran impor-
tancia en su sistema. Puede ser material, cosas y objetos inani-
mados que rodean al nifio; y viviente, plantas, animales, familia,
escuela, sociedad. Naturalmente este dltimo es el mds importante,
especialmente en lo que se refiere al hombre, cuya coaccién pesa
a cada instante sobre el nifio, en forma de usos, costumbres, leyes,
religién, ete.

La escuela, en donde el nifio permanece largas horas del dfa,
cambia de aspecto y todassus actividades son distintas de aquellas
de la escuela tradicional. Los eambios preconizados por Decroly,
pueden reducirse a los siguientes:

1. Transformacién material de la escuela, en cuanto a ubica-
¢ién y mobiliario.

2. Mejor distribucién del alumnado en clases homogéneas,
donde los nifios puedan seguir el trabajo de acuerdo zon sus pro-
pias capacidades.

3. Disminucién de los efectivos de cada clase de 50 y 60 a 25
como méiximo.
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4, Nuevos conceptos sobre el programa y su formacién a
base de <ideas asociadas>.

5. Procedimientos nuevos en cuanto a la ensefianza, «Centros
de interés». Observacién, asociacién y expresion.

Analicemos, brevemente, cada uno de estos aspectos.

TRANSFORMACION MATERIAL DE LA Escurkra. -La escuela
“‘para la vida y por la vida”, debe estar ubicada en un medio donde
los alumnos puedan presenciar diariamente los distintos fenéme-
nos de la naturaleza, como también las acciones y reacciones de
los seres vivos. Debe contar con jardines donde pueda cultivarse
v observarse el crecimiento de las plantas; con acuarios, con ga-
llineros, conejeras y establos, si es posible, para que los nifios pue-
dan apreciar los distintos fenémenos de la vida animal.

Las salas de clases, hechas para oir, son reemplazadas por sa-
las o laboratorios de trabajo, entre las cuales no debe faltar la de
labores manuales, donde los nifios encuentren los mds variados
elementos de trabajo. El mobiliario, ya no es de bancos alineados
y con frente al maestro; estd formado por mesitas unipersonales
agrupadas al gusto de los alumnos para hacer cémodo cada tra-
bajo. Alrededor de la clase, estantes guardan toda clase de co-
lecciones, formadas por los alumnos para ser utilizadas a cada
momento,

FORMACION DE LOS GRADOS. —Seglin estadisticas hechas con
gran cuidado, tanto en Bélgica como en otros paises, sélo un redu-
cido niimero de alumnos sigue normalmente sus estudios y apro-
vecha de la ensefianza dada a toda la clase.

Binet habia sefialado el hecho en un estudio realizado con los
escolares de Paris. Sobre 100 alumnos estudiados, sélo 64 tenian
la edad correspondiente al curso que frecuentaban, o en otras pa-
labras, podian aprovechar la ensefianza; 12 tenian un afio de avan-
ce, o sea, perdian su tiempo en esa clase; 17 tenian un retardo de
un afio, 3 un retardo de 2 afios y uno un retardo de 3 anos, es de=
cir, todos ellos perdian también su tiempo, pues no podian seguir
el curso de la ensefianza con los camaradas que estaban en lo nor-
mal.

Decroly y Boon, en las escuelas de Bruselas, constataron los
siguientes resultados:

el 37% de los escolares primarios—hasta 14 afios—tenian la
edad correspondiente al nivel de su clase; 1% tenia un avance de
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1 afio; 28% un atraso de un afio; 18% un atraso de 2 afios; 10%
un atraso de 3 afios; 4% un atraso de 4 afios y 1,5% un atraso de
5 afios. O en otros términos, sélo el 37% de los escolares seguia
regularmente sus estudios con provecho. En cambio el 63% no
aprovechaba integralmente la ensefianza por atraso de varios afios.

La enorme diversidad de losalumnos que frecuenta una clase
impide un trabajo eficiente. Por eso Decroly le asigna una impor-
tancia fundamental a la mejor eclasificacion del alumnado. **No le
asignamos, dice, a la cuestion de la clasificacién del alumnado, la
plaza de honor en la renovacién de nuestro sistema de ensciianza,
pero creemos sinceramente que ella constituye una reforma pri-
mordial y fundamental, de la mayor importancia y posible de
realizar inmediatamente en nuestras grandes ciudades”.

Para solucionar esta dificultad, Decroly propone la organiza-
ci6n de cursos homogéneos, donde se reunan los alumnos gue po-
seen més o menos el mismo desarrollo y las mismas posibilidades
de aprovechar la ensefianza. Hsta seleccién debe hacerse por
medio de zests al comenzarse el afio escolar.

Analicemos un ejemplo prictico: el de la escuela Jules Ans-
pach, que lleva el N T en Bruselas y que visitamos detenidamente
a fines de 1929. Practica el método Decroly y estd dirigida por
Dalhem, uno de los discipulos del gran pedagogo. La poblacién
escolar, formada por hijos de obreros—entre los cuales hay mu-
chos hijos de extranjeros—pues esta ubicada en un barrio popu-
lar, alcanza a 540 alumnos, divididos en 24 clases, en la forma si-
guiente:

CLASE DE

AROS CLASES CLASES RE-| OLASES DE | READAPTA-
DE ESTUDIO NORMALES | rarpApos| ENs. Esp. | CION O DE
A AYUDA

O

ler. { ler afio

EleaLd O
Grado 20 ‘afio E] D D D
20 serano | [ [ O [+
Grado{ 49 afio D D D D
3er. (57 afio I:I D D Téc.
Grado{ 69 afio D D D nicas
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Las clases normales comprenden los alumnos que siguen re-
gularmente su escolaridad, es decir que segiin su edad se encuen-
tran en el curso que les corresponde, no habiendo por consiguien-
te repetido curso.

El ingreso a esta clase como a las demds ha sido determinado
por los fests mentales.

En lus clases de retardados estin los alumnos que tienen uno
o dos afios de atraso.

En las clases de ensefianza especial aquellos que tienen mds de
tres afios de atraso escolar o que padecen de algunos defectos de
cardeter que les impide seguir normalmente sus estudios o algu-
na anormalidad que los coloca al margen de los demads nifios. Los
cursos superiores de estas clases tienen un caricter téenico-manual
a fin de aprovechar la aptitud mds sobresaliente de cada uno de
los que los frecuentan y poderlos iniciar en algin oficio que les
permita ganarse la vida y no ser una carga para sus familias o
para la sociedad.

La clase de readaptacién es mds bien una clase de ayuda. Nos-
otros la hemos designado ‘‘clases de recuperacién”. Ellas permi-
ten que los alumnos que siguen normalmente sus cursos y que
tienen algunos vacios o lagunas en sus conocimientos que los per-
judican y que han sido motivadas por una larga inasistencia debi-
da a enfermedad o por no haber aprovechado bien las ensefianzas,
puedan en horas especiales asistir a estas clases a aprender sélo
lo que les falta. Las clases de Bruselas estdn mds bien destinadas
a los extranjeros a fin de poder hacerlos aprender més ripida-
mente el idioma. La finalidad principal de estas clases es evitar
que los alumnos repitan curso, pues ello ocasiona perjuicios con-
siderables al Estado, al hogar y especialmente a los nifios, en los
cuales crea algunos «complejos deinferioridad» que les impiden en
la vida tener éxito.

Como se ve, en el marco de una escuela oficial, puede perfec-
tamente procederse a la organizacién de las clases homogéneas,
que puedan marchar con una velocidad diferente y donde todos
los alumnos del grupo tengan las posibilidades de aprovechar la
ensefianza que se imparte. El sistema no es nuevo, pues en Alema-
nia y otros paises se practica. En Manheim, como lo hemos sefia.
lado al pasar, este sistema se ha completado con las clases para los
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“bien dotados”, para los mds inteligentes, los que son sometidos
a programas y a trabajos mds serios.

Decroly considera como indispensable esta clasificacién del
alumnado para que pueda darse una educacién provechosa. —Mi-
rado desde el punto de vista de que la escuela deba trabajar co-
lectivamente regimentalmente”, la formacién de las clases homo-
géneas se justifica; pero si se considera que ella debe permitir el
libre trabajo individual, donde cada uno marche segiin su propio
ritmo de trabajo, esta divisién no tiene la importancia que se ie
atribuye y parece un tanto artificial, pues en [a vida diaria los
hombres se confunden y se entreayudan segiin sus especialidades,
se complementan en sus deficiencias no existiendo ningtn grupo
social homogéneo en sus capacidades. De todos modos, para el
desarrollo de la rutina escolar, la organizacién de clases homo-
géneas es beneficiosa, pues, a mayor homogeneidad de una clase
corresponderd siempre un mayor rendimiento. De ahi que De-
croly afirme: *“T'enemos la conviceién de que las mejores modifi-
caciones llevadas a cabo en los programas y en las aplicaciones del
método, no dardn resultados sin que las clases estén seleccionadas
¥y compuestas por elementos suficientemente homogéneos”

Para apreciar esta declaracién debemos considerar que el mé-
todo Decroly, segiin su propio autor, es un método de transicién
que permitird realizar posteriormente en toda su integridad la
escuela ‘activa, funcional’. Tiende s6lo a iniciar la transformacién
del viejo sistema escolar, tan nefasto para muchos nifios.

DrsmiNvuciON DE LOS EFECTIVOS DE LOS GRADOS.— Uno de los
grandes defectos de todas nuestras escuelas y tal vez de las escue-
las del mundo entero, es el excesivo niimero de alumnos por clase.
Los Gobiernos, siempre escasos de dinero para la educacién, no le
asignan a estos servicios el dinero que requieren, Y entonces,
ante la imposibilidad de dejar, a una gran cantidad de nifios que
llega a golpear las puertas de la escuela, en la calle, se les amon-
tona en salas estrechas y en bancos insuficientes, con resultados
desastrosos para la ensefianza, para los alumnos, para la sociedad
y para el presupuesto mismo. La primera consecuencia de tal
estado de cosas es que s6lo un reducido niimero de alumnos apro-
vecha la ensefianza. La gran mayoria se desentiende de la ense-
fianza del maestro y se deja estar, convirtiéndose en un perezoso
incapaz de hacer ningin esfuerzo. El nimero crecido de repiten-
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tes obliga a gastar sumas enormes de dinero en aquellos que
alargan su escolaridad al doble o al tri ple del tiempo normal, su-
mas que mejor pudieran emplearse en la creacién de nuevas pla-
788 o escuelas para atender el nimero ‘‘pedagdgico” de alumnos
y que todos aprovechen las ensefianzas.

Decroly es terminante al respecto: las clases no pueden tener
més de 30 alumnos de matricula para que su método dé buenos
resultados, en las clases ordinarias. En las clases paralelas para
retrasados este nimero no puede pasar de 20 a 25, yde 12a 15
en las clases especiales,

ProGrAaMAS.—Es, talvez en el programa, donde el método
Decroly se presenta con mayor novedad.

3 Qué cosaes un programa? Ordinariamente una enumeracién
de materias o una ordenacién hecha con el eriterio de los adultos,
segtin su l6gica analitica, que comprende todo lo que las autori-
dades educacionales, en representacién de la colectividad, conside-
ran que debe ser aprendido por el alumno. De ahi que la cuestion
programa sea y haya sido siempre, la piedra angular de toda re-
forma. 4Se quiere corregir algiin defecto? Pues a los programas.
3 La escuela no da el rendimiento que se requiere? Pues bien,
reformemos los programas. En fin, todo estriba en el programa,
en materias mds o materias menos; o bien: tal cosa debe ser ense-
fiada en 11 Afio en lugar de IIL

Afortunadamente este concepto ha venido cambiando gracias
a la eritica formidable de algunos pensadores, y a la influencia de
los adelantos en las ciencias pedagégicas. Los revolucionarios en
cuestiones educacionales, culpan a los programas de todos los
nales de la escuela y los excluyen totalmente: €no mds progra-
mas que aprisionen y martiricen a los alumnos y a los maestros».
Cada profesor y cada escuela debe arreglarselas libremente para
su ensefianza.

Asi como la rigidez de los programas constituye una rémora
para la ensefianza, la falta total de ellos, también es peligrosa.
Decroly piensa que debe haber un programa, pero que este pro-
grama debe estar basado en las necesidades de los nifios, en su
vida real, y ser lo suficientemente amplio y eldstico para permitir
que el profesor lo amolde a las circunstancias en que le corres-
ponda actuar. En lugar de ser una enumeracién de conocimientos
abstractos, debe ser un conjunto de ideas ligadas entre sf y rela-
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cionadas con el nifio. Es lo que se designa con el nombre de
«Programa de ideas asociadas>» y que permite el estudio del nifio
y del ambiente en que vive.

Bnsado en el egocentrismo infantil —tendencia a relacionarlo
todo con su yo, a explicarse el mundo en funcién con su perso-
na, —considera Decroly, que lo méds importante, y el punto de
partida, debe ser el conocimiento de la propia personalidad del
nifio, de sus necesidades, de su ideal, para pasar en seguida, a
conocer el medio embiente en que vive y del cual depende, pues
le proporciona los elementos para su propia vida, y en el cual
debe actuar para que sus necesidades, sus aspiraciones e ideales
puedan realizarse.

““A primera vista podria objetarse que esto es muy amplio,
dice el mismo Decroly. No hay duda; Mas, icémo reducir el pro-
grama? Sencillamente considerando el medio desde el punto de
vista del nifio y abandonando, en cuanto sea posible, lo que no
tenga relacién con su vida, ademds, proceder por grandes sintesis —
muy objetivas, por lo demds, englobando precisamente las fases
principales de la vida humana y de la sociedad. Lns necesidades
del nifio sirven de eje: todo lo que la naturaleza y la sociedad rea-
lizan para satisfacerla pueden ser objeto de conocimiento natural-
mente, en la medida de lo que el cerebro infantil puede asimilar”,
El conocimiento profundo que tenia Decroly del nifio, le permitié
fijar estos conceptos, puesa éste lo que verdaderamente le inte-
resa, es conocer todo aquello que le reporta utilidad inmediata.
Discipulo de Dewey, expresa de este modo, el pragmatismo en
relacién al conocimiento.

Veamos cémo Decroly agrupa las necesidades para formar su
programa de ideas asociadas.

1. %l nifio y sus necesidades. Ouatro rubros principales con-
tienen todas las necesidades del nifio: 1° Necesidad de alimentarse,
a la que se liga naturalmente la de respirar y asearse.

29 Necesidad de luchar contra las intemperies — abrigo y
hogar.

3% Necesidad de defenderse contra los peligros y enemigos
diversos.. -

49 Necesidad de actuar y trabajar solidariamente, de educarse,
a la cual se liga la del reposo, del esparcimiento y de la Iuz. Es-
tas necesidades se satisfacen, por un lado, con los elementos or-
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ghnicos de que viene dotado todo ser, y por otro, con la utiliza-
¢i6én de todo aquello que constituye el medio, medio que coloca
en relacién con el nifio en la forma siguniente:

II. El nifio y el medio. 19 El nifio y la familia; 2¢ El nifio y
la escuela; 3° El nifio y la sociedad; 4° El nifio y los animales;
59 El nifio y las plantas; 62 El nifio y la tierra—agua, aire, mine-
rales, 7% El nifio y el sol, la luna y las estrellas.

El conocimiento del medio es considerado sobre todo desde el
punto de vista de la satisfaceién de las necesidades del nifio, como
ya lo hemos'dicho. Por consiguiente, se tratard de examinar to-
dos los factores enumerados cn sus relaciones con el nifio, consi-
derando:

A) <La accién favorable o desfavoruble del medio sobre el
individuo,

B) La reaccién del individuo sobre el medio ambiente y es-
pecinlmente la utilizacién de este medio para las necesidades del
hombre>.

El nifio serd, pues, el centro de todo estudio: su organismo
y los elementos que tiene para subsistir, su personalidad, sus ne-
cesidades, y enseguida, cémo la naturaleza y la humanidad eon-
tribuyen a su vida.

CENTROB DE INTERES, —Innovacién profunda es también en
el método Decroly, lo relacionado con el tratamiento de las mate-
Tias que se insinfdan en el «programa de ideas asociadas>». Sabide
es que en la escucla clisica o tradicional la ensefianza‘se hace por
ramos, por asignaturas separadas, distribuidas en un horario mds
o menos rigido, en el cual se asigna a cada ramo cierto nimero
de horas de clase a la semana. Decroly introduce la ensefianza por
«centros ‘de ‘interés», es ‘decir,” por agrupationes de problemas
dlrededor de ejes o puntos céntricos. Asi, porejemplo, si parti-
mos de'una de las necesidades del nifio: la necesidad de alimentar-
se, un centro podrfa ser los alimentos, gué naturalmente podria
subdividire - en varios aspectos, pero que en general habria que
émpezar. considerando.los 6rginos’ que el nifio tiene para alinmen-
tarse; los principales alimentos ‘gque. cada uno:de los reinos pro-
poreiona al nifioy los que-le da la sociedad en que vive, la prove-
niencia-de Jos alimerntos, ete., Jo que-implica conocimientos que
en-la esguela antigua eéranydados separadamente, en forma abstrac:
tay anientras aqui aparecen-unidos a la:vida real.: . - fponete L
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Para el tratamiento del <centro de¢ interés», Decroly reco-
mienda que se siga el mismo procedimiento que sigue el espiritu
para las adquisiciones de cualquier conocimiento. Partir de la
observacion, es decir, del contacto directo con los hechos o las
cosas, seguir con la asociacidn, relacién del presente con el pasa-
do y de lo que se ha observado con lo que existe en otras partes,
o sea <contacto indirecto» con los hechos y las cosas, y finalmen-
te, la expresion, o sea la traduccién en realidades —sean ellas el
mejoramiento de las reacciones individuales o la exteriorizacién
del conocimiento o habilidad adquirida—en obras con un signifi-
cado de belleza o de utilidad.

L — La observacién. -Decroly da gran importancia a la ob-
servacion. “‘Los ejercicios de observacién son el medio de poner
en movimiento las demds actividades mentales y forman la base
racional de todos los ejercicios. Comprende todo lo que tenga co-
mo fin poner al nifio directamente en contacto con los objetos, los
seres, los fenémenos, los acontecimientos.”

Con estos ejercicios se pretende, en primer lugar, hacer com-
prender al nifio su propia ignorancia, para impulsarlo, enseguida,
a estudiar y a comprender las manifestaciones de la vida, a buscar
las causas y los efectos de los distintos fenémenos. Para ello es
necesario que la observacién sea hecha en el medio natural, por-
que ‘‘los ejercicios de observacién con animales disecados, con
plantas secas—herbarios— fuera de su medio natural; con cuadros
o dibujos, son ineficaces, porque no dan al espiritu oportunidad
para percibir los verdaderos aspectos de la naturaleza, aquellos
que son m4s interesantes”. “

Por eso quiere Decroly que su escuela “‘para la vida y por la
vida” esté ubicada en un ambiente natural y tenga los elementos
vivos que permitan a los nifios hacer diariamente las observacio-
nes que desean—gallineros, conejeras, cultivos ete. Por eso, tam-
bién, las excursiones cada vez que se inicia un nuevo centro de
interés, cada vez que los nifios desean constatar en la realidad al-
gunos hechos o fenémenos, son parte integrante de la ensefianza.

La observacién puede ser ocasional o formar parte de un
plan pre-establecido y no comprende solamente la simple visién,
audicién o contacto con los hechos que se desea observar, sino
también la recoleccién de documentos que la completen y sirvan
de elementos de juicio y cuya clasificacién se hard posteriormente
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en las salas de clase.—(Como ejemplo de observacién ocasional,
citar el caso del temporal de viento que desgajé algunos frboles
¥ llen6 los patios de la escuela del Ermitage de bellotas, en dfa
de nuestra visita y los trabsjos a que se dediecs Ia escuela du-
rante todo esos dias.)

En la observacién, el profesor debe ser un gufa juicioso que
no perturbe la actividad y el interés natural de los alumnos, pero
que al mismo tiempo sepa aguijonear la curiosidad para dirigirlos
a “‘ver” lo que por sf solos no han visto,

Para observar bien es necesario establecer comparaciones, re-
lacionar las cosas o los sucesos, y para ello es indispensable recu-
rrir a las medidas: pesar, medir, contar, constituyen los elemen.
tos de control de la observacién, los auxiliares del ojo, la mano y de
los demds sentidos, Asi, por ejemplo, losanimales o las plantas que
se cultivan son observados diariamente en su crecimiento ¥ en su
peso. Con estas informaciones, tomadas con exactitud graciasa la
ayuda de los elementos de medida, los alumnos ejecutan toda cla-
se de operaciones. En el otro ejemplo que hemos citado — el de la
Escuela del Ermitage—los alumnos recogieron los ganchos de 4r-
boles que habia arrancado el ventarrén, los redujeron a lefia para
la calefaccién de las mismas salas; pesaron la lefiz que resultd,
consultaron los precios en los almacenes vecinos y tuvieron mate-
rial para trabajar en problemas aritméticos de cardcter vital, na-
cidos de sus propias observaciones ¥ trabajos.

En esta forma se desea que la inteligencia trabaje “‘con mate-
riales de primera mano”. Esto s, con materiales recogidos direc-
tamente por el nifio siguiendo sus propios intereses y asocigndo-
los a la adquisicién de téenicas como el edleculo y el vocabulario,

IL La asociaciéon.—De la observacion se pasa naturalmente a
la asociacién, o sea a la elaboracién del conocimiento adquirido,
relaciondndolo con lo que hemos visto anteriormente y que existe
¥a en nosotros, en nuestra memoria. Es una especie de asimila_
cién espiritual de lo nuevo, que nos permite, al mismo tiempo,
pasearnos por épocas o regiones remotas poniendo en parangén lo
que poseemos con lo que all{ existe.

La asociacién puede ser de cuatro clases,

a) Asociacion en el espacio: cuando se refiere a cosas o he-
chos actuales pero que se realizan en lugares lejanos de la residen-
cia del nifio. Asf, por ejemplo, al estudiar la habitacién o los ves-
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tidos, podemos poner el problema. Cémo se visten los japoneses
o los chinos, ¢cémo son sus viviendas. o cémo son los rascacielos
de los Estados Unidos o las chozas de los indiosde nuestra Améri-
cat Y entonces tenemos, como consecuencia inmediata, la geogra-
fia humana, viva y llena de colorido y no esa otra geografia llena
de nombres y de aspectos sin significado para el nifio.

b) La asociacién en el tiempo, cuando se refiere al examen de
los hechos desde el punto de vista temporal, permitiendo la com-
paracién de lo presente con lo pasado es **la asociacién en el tiem-
po”, o en otras palabras, la historia. El estudio de la habitacién y
de los vestidos a que nos hemos referido mds adelante, puede lle-
varnos a estudiar estos mismos elementos en tiempos pasados,
hace cien o mds afios, en tiempos de los romanos, los griegos o de
la conquista de América. La historia aparece asi, en forma de
vida, comprensible para el cerebro infantil.

¢) Asociacién tecnoldgica, es aquella que se refiere a la edu-
cacién del medio, a las necesidades de los hombres, a las materias
primas, a su utilizacién por las industrias, y al trabajo en general.
Puede involucrarse en alguna de las anteriores, pero a veces es
necesario considerarla separadamente para dar al nifio algunas
nociones claras.

d) Asociaciones de causa y efecto—Permiten la comprensién
del “por qué” o el “‘c6mo” de lascosas y de los hechos.

Son generalmente las dos primeras asociaciones las que nos
ponen en contacto con el aspecto geogrifico de! mundo en que vi-
vimos y nos inician en la comprensién de las relaciones de los pue-
blos a través de los tiempos y las edades. El estudio de estos as-
pectos se llevas6lo hasta alli donde llega el interés del nifio.

IIL. La expresién ‘*la expresion comprende todo lo que per-
mite la traduceién del pensamiento en formas accesibles a los de-
mifs. ‘‘dice la sefiorita Hamaide, colaboradora de Decroly. Pueds
ger conereta, construccion de objetos por los trabajos 'manuales;
semi-concreta, dibujos, proyectos; simbdlica, lectura y escrituray
. :8i damos una mirada'a cada uno de los aspectos enumerados
en lo que Decroly llama observacién, asociacion y expresién y los
traducimos al lenguaje de la pedagogid cldsica. tendremos que to-
dos los ramos o asignaturas se encuentran comprendidos en estos
tres rubros.- Asi, en la observacién, podremos reconocesr: las relds
sicas “leeciones de cosas”, las ciencias paturales, lac aritmética.y
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la geometria; en In asociacién tenemos la historia ¥ la geografia
Y en la expresién el resto de los ramos, o sea lengua materna en
todos sus aspectos—lenguaje, lectura, escritura, ortografia, etc, —
dibujo, trabajos manuales, eanto, gimnasia. De ahf que con razén
diga: **Todos los conocimientos exigidos por los programas estdn
incluidos en el mio. La dnica diferencia est{ en que propongo
crear un lazo entre las materias, para hacerlas convergentes hacia
un mismo centro. Toda la ensefianza se dirige al nifio y de é] irra-
dian todas las lecciones. Es como un hilo de Ariadna, que permi-
te al espiritu infantil orientarse ¥ no perderse en el dédalo infinito
de las nociones que han acumuludo los siglos.

Hemos analizado ligera Y suscintamente los principales as-
pectos del método Decroly. Sus ventajas han ido quedando de
manifiesto en los distintos ensayos que se han hecho en los diver-
$os paises. Pero para que el método rinda sus. frutos es necesario
que el profesor considere antes que nada el espiritu del método v
se aparte un tanto de la letra, La simple copia harfa monétona v
perjudicial la ensefianza, lo mismo que- el sometimiento absoluto
a las normas fijadas, Especialmente en los primeros eursos, es ne-
cesario seguir al nifio en sus intereses lo que obliga muy & menudo
a cambiar los centros de interés, a considerar centros ocasionules
que cautivan la atencién de los escolares, En los cursos superio-
res, los centros deben ser tratados con mayor detenimiento en
cuanto al aspecto eientifico ¥ siguiendo un planeamiento mis ra-
cional—desde nuestro punto de vista—que en los primeros afios,

Tun grande como el peligro de la copia servil en la prictica
de este método es el que corren, los maestros poco experimenta-
dos, de perderse en medio de detalles sin importancia o el de caer
en una peligrosa vaguedad, llevados por ¢l afdn del nifio de pre-
guntar sobre todo y de saberlo todo. Siguiéndolos. se cae en un
enciclopedismo superficial, en una especie de mariposeo que no es
sino pérdida de tiempo y cnos en la mente de los educandos. Uno
y otro extremo debe ser evitado por el buen juicio y la compren-
sién clara del maestro.,

La ensenianza de la lectura y de la escvitura. —Antes de ter-
minur lo relacionado con el método Decroly, diremos también al-
gunas palabras con respecto al  procedimiento seguido por
este pedagogo para ensefiar las técnicas de la lectura y de la cseri-
tura. Ya hemos visto que estas téenicas estdn en Ia parte que él
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designa con el nombre de expresién. La lectura y la escritura for-
man parte del todo vital que constituye el centro de interés y se
presenta al nifio como algo indispensable, como el complemento
del conocimiento que debe ser expresado por la eseritura o reco-
nocido por la lectura, Las clases separadas de lectura o de escritu-
ra, verdadero suplicio para los escolares, han sido suprimidas. En
cambio, cada uno escribe para etiquetar los objetos recolectados,
para clasificar sus trabajos, y se ejercita en la lectura para poder
presentar bien ante sus camaradas el trabajo que ha preparado.

Frente al método fonético, analitico, sintético, practicado en
gran nimero de las escuelas, Deeroly, siguiendo la funcién globa-
lizadora, preconiza el método “‘global” o ideo-visual.

En qué consiste este método? — Sencillamente, en partir de
la frase, del todo y no del sonido o de la letra, de la parte, como
se hacia hasta aqui.

Hemos visto que, de acuerdo con la percepeidn sinerética y
con la funcién globalizadora, el nifio percibe con mds facilidad el
todo que las partes y que la capacidad de andlisis aparece mucho
mds tarde. Aqui estd la base psicolégica del método global o ideo-
visual para el aprendizaje de la lectura.

Por otra parte, la lectura exige la intervencién de las siguien-
tes funciones:

a) funcién visual,

| B auditiva.

C) N verbal.

)i funcién motriz para el lenguaje.
)i funcién superior de comprensién.

De estas funciones, naturalmente que la visual es la més im-
portante, en los comienzos, pero para que sea completa debe ir
acompafiada de una idea. Asi como el bebé dice papd, no es que
quiera decir simplemente papd, sino que esta palabra lleva en-
vuelta una idea completa que puede ser ‘‘yo te quiero papi”; ‘‘pa-
pd estd aqui”, “‘papd dame eso” ete.

Para el nifio que aprende el lenguaje, sus sonidos, sus pala-
bras o gorjcos representan ideas, deseos, 6rdenes. Pues bien, en
el método global no se hace sino aprovechar esta tendencia natu-
ral del rifio, o mds bien esta caracteristica de su mente. —Por lo
demds, si observamos un nifio que empieza a hablar, veremos
que comprende y ejecuta las frases y Ins 6rdenes que recibe de

mucho antes que ¢l mismo las pueda repetir siguien-

g{e doB mento es propl!}dad de la Biblioteca Nacional “Miguel (gegcn Lizano" del Sistema Nacional de B\DHPCES del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



BDUCACION 355

do cada una de las palabras que la componen. Igual en la ense-
fianza de la lectura comprende las érdencs, que son el punto de
partida, las frases, antes de que pueda comprender y separar
cada una de las palabras de que estin formadas.

En el aprendizaje de la lectura, fija Decroly tres etapas bien
mareadas. La primera constituye lo que podriamos designar el
periodo de las *‘6rdenes”.

El maestro da una orden relacionada con el centro de interés
en estudio y muestra una faja de papel en la que estd impresa
con grandes caracteres, Deben presentarse tres 6rdenes a lo sumo
y hacer que los nifios las observen. No se trata de que cllos las
lean, sino mds bien de que ejecuten los actos que se ordenan. o
sea una simple comprensién visual.

Después de hacer algunos ejercicios, y cuando ya han pasado
unos 15 6 20 dias, se coloca sobre cada uno de los objetos de la
sala de clase un letrero indicando su nombre, y al mismo tiempo
en el banco de cada nifio el letrero con el nombre respectivo.
Desde ese momento empiezan algunos juegos interesantes: repar-
tir cada mafiana las tarjetas correspondientes a cada nifio. Colo-
car sobre cada objeto el nombre respectivo, ete.

A estas alturas se inicia la segunda etapa. En vez de presen-
tar los letreros el profesor los escribe en el pizarrén y hace que
los nifios los reconozean entre los letreros. Los juegos mds diver-
sos en forma de loterins empiezan a utilizarse como repeticién y
ejercitacién. Asi, por ejemplo, el maestro muestra una orden; el
alumno debe busecar la misma orden entre las frases que tiene en
su caja de juego y mostrirsela al profesor. O bien se escribe en
el pizarrén un nombre de un objeto y el alumno debe mostrar el
que tiene en su pequeiia coleceion.

De aqui se avanza con mayor rapidez y se llega a la tercera
etapa en la cual aparecen pequefias frases que resumen algo del
centro de interés y que van colocadas bajo los dibujos de los cua-
dernos de trabajo. Asi por ejemplo, al tratar de las frutas, los
nifios pueden dibujar a un camarada que estd comiendo una man-
zana. Entonces debajo del dibujo colocarian la frase: <Luisito co-
me manzana® Estas frases van aumentando hasta constituir pe-
queiios troeitos relacionados siempre con el centro de interés.

Lia escritura se va aprendiendo insensiblemente por medio de
la copia que se inicia con el dibujo libre de la frase escrita en los
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carteles, debiendo tenerse cnidado de no corregir a los alumnos.
En un principio serdn lineas sin significado para nosotros, pero
que para el nifio son el producto de todo su esfuerzo. Poco a
poco se irdan perfilando las letras hasta que ellas llegan a ser inte-
ligibles.

El método ideo visual para la ensefianza de la lectura ha sido
empleado con éxito en mi pais. Los silabarios en uso han sido
adaptados a este método que es econdmico en cuanto al tiempo
que emplean los alumnos para dominar esta técniea, y evita una
gerie de defectos que producia el método analitico sintético, tales
como el silabeo del que era muy dificil sacar a los alumnos. La
comprensién de la leetura y la rapidez es mayor en los nifios que
aprenden por este método, pues desde el primer momento apren-
den a leer con la vista, abarcando periodos mucho mis largos con
un simple golpe de vista que cuando se tiene que ir pronunciando
palabra tras palabra.

Como complemento del método, Decroly nos sefiala una se-
rie de juegos que permiten estimular la actividad de los alumnos
¥ ejercitarlos en cosas que a la postre le sean 1tiles. Pero no se
crea que estos juegos son el método. No, ellos sélo son su com-
plemento.

Como conelusién daremos el cuadro con que Decroly justi-
fica su programa de ideas asocialas,

Defectos actuales: Soluciones que da su método.

]__—-—Ning"nn 0 casi ningnna Aplicucién de un programa de

cohesién entre lus diversas acti-
vidades del nifio.

2. —Programas en gran parte

sin relacién con los intereses
fundamentales del” nifio y su
evolucién.

3. Leeciones miltiples con
temas y finalidades totalmente
diferentes,

Divisi6n de las materias sin
tener en cuenta el proceso del
pensamiento infantil,

ideas asociadas: estudio del nifio
y del medio en que vive, como
un todo vital,

Programa a base de ideas
asocindas y tratamiento por me-
dio de los centros de interés.

Divisién de la materia de en-
sefianza teniendo en cuenta las
grandes funciones psicoldgicas:
observacién, asociacién y ex-
presion.
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4.—En la mayoria de las ma-
terins se sobrepasa la eapacidad
de asimilacién y memoria de la
mayoria de los nifios.

5. Predominio de las materins
que pueden ser ensefiadas por
procedimientos verbales,

6. — Ausencia de ejercicios que
permitan la actividad personal

y espontdnea del nifio.

Cantidad de materia apropia-
da a los diversos grupos esta-
blecidos por selececién de los
alumnos.

Preferencia por los procedi-
mientos intuitivos, activos y
constructivos.

Actividad individual, por la
priictica de ocupaciones manua-
les diversas—ejercicios en rela-

cién con los centros de interés—
¥ por el uso de los juegos edu-
cativos,

Oscar Busros A.
INFORMACION PSICOLOGICA

CURSO DE PSICOLOGIA

Continuamos, en este niimero, la publicacién de
una serle de restimenes de las Lecciones de  Filogn-
Jia del Profesor I). Roustan, Inspector de la Aca-
demia de Paris. Esta obra fué coronada por la
Academia Francesa de Ciencins Morales y Politi-
cas. La sintesis que presentamos ha sido hecha
expresamente para esta revista por un estudiante
de Psicologia Educacional.

Leeecién Oetava.— La clasificacion de los hechos psi-
coldgicos y los principales tipos de caracteres—I1. Toda
vida cousciente es individual y rasgos precisos la dife-
reucian de los demds. Para clasificar los principales ti-
pos de caracteres conviene distinguir diversas clases de
estados psicologicos. La clasificacion tradicional de esos
estados se basa en las tres funciones mwentales esencia-
les: el hombre siente, piensa, tiene voluntad, guiere. Kx-
perimentard pues estados afectivos (emociones), estados
intelectnales (sensaciones, percepciones,imagenes, ideas)
y estados de voluntad (resoluciones),
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Todo estado psicolégico es un momento de la vida
consciente que nuestra atencion aisla porque es espe-
cialmente interesante para nosotros en determinadas
circunstancias. Un mismo estado, relativamente simple,
es susceptible de estudio desde diversos puntos de vista.
Por ejemplo, una sensacion visual puede ser agradable
o desagradable (matiz de la vida afectiva); puede ser
considerada como un dato del mundo exterior (vida in-
telectual); puede provocar en mnosotros ciertos movi-
mientos (matiz de la vida volitiva o de la voluntad).

De ese andlisis podemos concluir que no hay tres
clases de estados peicolégicos, ni tres elementos distintos
en un estado psicolégico. Lo que si es 1til, para estudiar
un momento psicolégico, es situarse en los tres puntos
de vista dichos: afectivo, intelectual y volitivo.

La fisiologia justifica, en parte, la clasificacion
cldsica de los estados psicologicos. Se distinguen tres
clases de nervios: a) los nervios centrifugos que dirigen
las reacciones motrices que corresponderdn a nuestra
actividad (estados volitivos voluntarios); b) los aferen—
tes o centripetos céfalo-raguideos que representan las
condiciones fisiologicas de las ideas (estados intelectua-
les) y finalmente, los aferentes del gran simpdtico que
desempefian un gran papel en el origen de las emociones
(estados afectivos).

En el nifio la sensibilidad y la actividad estdn es-
trechamente unidas: no resiste a sus deseos. Lo mismo
puede decirse del hombre primitivo. En los tiempos de
Homero la misma palabra griega fdbos significaba miedo
y huida, es decir, una emocién y un movimiento.

Recordemos, ademds a) que el pensamiento estd
siempre ligado a la voluntad, que no existe pensamiento
claro sin un esfuerzo de atencién, que para recoger sen-
gaciones instructivas es preciso voluntad; b) que el pen-
gamiento estd siempre ligado a disposiciones afectivas;
no conocemos, no comprendemos bien gino lo que nos
interesa; ¢) que la vida afectiva supone siempre estados
intelectuales; d) que la sensibilidad tiene relacion estre-
cha con la voluntad: el placer nos atrae, del dolor nos
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alejamos; e) la voluntad parece estar siempre presente
en todos los momentos de la vida psicolégica puesto que
toda conciencia es una sintesis y ese poder de sintesis
no puede debilitarse sin que aparezcan perturbaciones
pricologicas graves.

II.—El cardcter de un individuo es su manera pro-
pia de sentir, de pensar, de querer. Habria, de acuerdo
con la clasificacion vista en el parrafo anterior, tres ti-
pos fundamentales de caracteres: el sensitivo, el intelec—
tual y el wolitivo o voluntario; talvez convendria esta—
blecer un cuarto tipo: el equilibrado en el que habria
una justa proporcion de los tres elementos citados.

En la antigiiedad era corriente la clasificacion por
temperamentos; dominaba entonces la teoria que consi-
deraba los caracteres fisicos y morales del hombre como
dependientes de los diversos humores del cuerpo y, en
especial, de su mezcla. Reeuérdese que mezcla fué el
primer significado de la palabra temperamento. Luego,
aparecio la teoria cldsica que dividia los tipos en cuatro
clases: sanguineos, flemdticos, coléricos y melancolicos;
esa teoria la encontramos todavia en Kant y precisa-
mente eu su Aniropologia. Hoy existe una tendencia a
buscar el origen de los diversos temperamentos en los
fenémenos de nutricién, de asimilaciéon y de desasimila-
cién. Algunos organismos reparan facilmente sus pérdi-
das de energia, tienen en consecuencia un exceso de
energia que pueden gastar; otros, por el contrario, de-
ben luchar con una desintegracién demasiado rdpida,
estdn obligados a economizar fuerzas, a restringir sus
reacciones.

Limitémosnos a llamar la atencién hacia la variedad
de sensibilidades, de inteligencias, de voluntades que se
presentan en matices los cuales se multiplican hasta el
infinito.

Hay sensibilidades dominadas por los bajos apeti-
tos, otras son dirigidas por las emociones delicadas. El
sensual es un egofsta; el emotivo es un alma: compasiva,
amiga del sacrificio. Puede haber sensibilidades disper-
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8as v concentradas. Las primeras las encontramos en las
personas de entusiasmos faciles y sucesivos, de amista-
des inmediatas y poco duraderas, de opiniones ardientes
pero efimeras. Las concentradas se veu en los que se
entregan con meuor rapidez pero para siempre.

Hay distintas maneras de ser inteligente, se oye
decir con frecuencia. Un psicélogo, muy habil en apre-
ciar matices sutiles del pensamiento o del sentimiento,
puede ser incapaz de comprender el funcionamiento de
una bicicleta o de un tranvia eléctrico; un sabio que
descubre las leyes que rigen cientos de fenémenos com-
plejos puede no comprender las combinaciones financie-
ras y dejarse engafiar por enalquiera. Podemos conside-
rar las inteligencias desde dos diferentes puntos de vis-
ta: a) del objeto al que se aplican con éxito; b) de su
actitud con respecto a ese objeto y de las cualidades ge-
nerales que esas inteligencias muestran cuando eultivan
una ciencia o cuando se dedican a un estudio determi.
nado. Hay quien tiene disposiciones literarias, hay
quien demuestra capacidades cientificas. Ademds. un
alumno que resulta en las cuestiones cientificas cuando
8o trata de calculos de aritmética elemental bien pusde
ser incapaz de hacer estudios de matematicas superiores.

No todos los espiritus son aptos para todas las acti-
vidades espirituales. Hay que distinguir en la inteli-
geucia la percepeion sensible, por nna parte, y, por otra,
la combinacién de ideas. En el dominio de la pereepeion
sentible hay que considerar por separado cada sentido,
el desarrollo del sentido visual y el del auditivo, prin-
cipalmente. En el campo del pensamiento hay que con-
siderar las diversas maneras de asociar las ideas (por
medio de relaciones logicas, por semejanzas profundas o
superficiales, por contigiiidad), es necesario analizar la
oposicion entre el razonamiento y la imaginacion, entre
el gusto de lo concreto y el de lo abstracto, ete. Cada
matiz da lugar a la existeucia de una diversa modalidad
de inteligencia: hombres de negocios, comerciantes, hom-
bres de estado, matemdticos, ete.

Es interesante considerar las inteligencias en su ac-
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titud ante el objeto que estudian. Tomemos, por ejem-
plo, dos autores dramdticos: no tienen la misma manera
de producir, de esperar o de provocar la inspiraciéon. Ee
aquf tres historiadores: uno afirma sin cesar, estd seguro
de sus interprotaciones y sus deducciones (espiritu dog-
mético); el otro presenta timidamente sus hipotesis, mide
la probabilidad que poseen (espiritu critico); el tercero
ofrece, en un mismo plano, varias explicaciones de las
cuales no se da el trabajo de escoger una (espiritu es-
céptico). Puedon presentarse muchos otros ejemplos; de
bidlogos (experimentadores y teorizantes), de novelistas
(descriptivos y analizadores), etc.

Hay espiritus amplios y limitados o especializados:
existen penetrantes y superficiales; vivos y lentos; in-
veutivos y receptivos o imitadores: exactos y falsos; cla-
ros y confusos; observadores y abstractos. ete.

Con respecto a la voluntad hay también muchos ti-
pos: de voluntad fuerte o débil, constaunte o intermiten-
te, rigida o de fdcil adaptacion, ete. Y cudntos matices
intermedios! La voluntad no es sino una resultante, es
la corriente que arrastra sentimientos e ideas, no tiene
contenido propio; no se puedeu obtener, hablando ri-
gurosamente, estados de voluntad saparados de los esta-
dos intelectuales y afectivos: la voluntad es la fuerza
que esos estados intelectuales y afectivos poseen.

I1II.—Es modificable el cardcter?! En qué medida
g0mos nosotros mismos los autores de nuestro cardcter?
En cudl medida puede la educacion, en el sentido mds
ampliode la palabra, modificar el cardcter?

Entre los elementos que intervienen en la formacién
del cardcter hay unos innatos los cuales son de dos clases:
las disposiciones fisicas, el temperamento heredado y las
disposiciones morales o mentales. De acusrdo con ciertos
fil6sofos, derivados de Schopenhauer y aun del mismo
Kant, la vida no seria capaz de agregarle nada a ese ca-
rdcter innato. Kl egoista aprenderia de la vida a satis-
facer cada vez mejor su egoismo, nunca dejaria de ser
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egofsta; el caritativo serd siempre compasivo aun des-
pués de haber sido engafiado varias veces.

A la fuerza de la herencia sostenida por esos filoso-
fos se puede oponer la fuerza de la costumbre. Pascal
dice: «La costumbre es una segunda naturaleza que des-
truye la primera. Pero, qué es esa naturaleza? Temo
que nc sea gino una primera costumbre, como la costums-
bre es una segunda naturaleza». Los discipulos de La-
marck aceptan que nuestra naturaleza no es sino el resi-
duo de costumbres ancestrales.

El cardcter primitivo no aparece nunca netamente |
delineado, no es nunca perfectamente coerente, ni cons-
tante siempre consigo mismo, ni imperioso. ni incapaz
de concesién alguna.

Puede ser reformado el cardcter, basta querer refor-
marse. La costumbre sirve para transformarlo, recuérde-
que todo acto es la iniciacion de nna costumbre, que el
hdbito nace con un acto.

La costumbre puede conseguir otros aliados en la
modificacion de un cardcter: la expansion de los senti-—
mientos, la atraccion de los estados de alma. La amistad
de una persona, la influencia de un maestro, una lectu-
ra, una meditacion pueden ser, en ciertos momentos
criticos, causas de orientaciones decisivas. Alejandro
Bain dice que cuando una emocién posee potentemente
nuestro espiritu, nada de lo que estd en desacuerdo con
ella logra entrar en nosotros mientras que el lazo mais
débil basta para despertar los recuerdos de aquellas cir-
cunstancias que estén en armonia con el estado domi-
nante. Por su parte, M. Thamin agrega: lo que se pro-
duce a causa de una emocién pasajera, con mayor razén
ge produce con motivo de un sentimiento estable.

También podemos ayudarnos con la imitacion, con
la sugestién, con el contagio moral.

En resumen, para modificar el propio cardcter lo
esencial es creerlo modificable, creer en la victoria.

Creer en la potencia de la voluntad es hacer potente
esa misma voluntad.
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IV.—Acerca de la clasificacion de los estados psico-
légicos puede counsultarse: KEsbozo de una Psicologia
por Hoffding.

En cuanto al cardcter sefialamos la lectura de los
libros siguientes; El temperamento y el cardcter por
Fouillée; Los elementos de los caracteres y sus leyes de
combinacién por Malapert; El cardcter por el mismo
autor; La Solidaridad Moral por Mariou; Los carac-
teres por Paulhan; Las Ideas Modernas acerca de los
Nifios por Binet; Las bases del cardcter por A. F.
Shand; Los sentidos y la inteligencia por A. Bain;
Cursgo de Psicologia y de Moral por M. Thamin.

D. Rousran

Termina con esta Leccién Octava el Libro Primero del Curso de
Psicologia del Profesor Roustan. Ese libro primero, como se habrd visto,
estd dedicado al andlisis de los Problemas Generales de la Psicologia.
En nuestro préximo niimero iniciaremos la publicacién de las einco lec-
clones del Libro Segundo dedicado a La Vidu A fectiva.

INFORMACION METODOLOGICA

Planes de trabagjo para la aplicacién
del Método Decroly en Primer Grado

SEGUNDO PLAN.—(CenTRO DE INTERES. EL NIR0 ¥
LA ESOUELA. AsunTto. LA CraAsE.

L— Observacion. Posiciéon del aula en relacién con
las aulas cercanas, con el patio, la calle, ete.

Por dénde entra el sol a la clase en la mafiana, por
dénde entra en la tarde?

Las ventanas, su nimero, dispogicién. Las puertas.
Por qué se tienen las ventanas abiertas?

Los pupitres. Partes del pupitre. Su utilidad.

Posicién correcta del nifio en el pupitre.

Nombrar los objetos de la clase y decir su uso. (Ma-
cetas, floreros, cuadros, canasta para papeles, ete.) Po-
sicion relativa de los nifos respecto a los objetos.
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